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O QUE ENSINA TAMBEM PODE DIVERTIR, MAS NEM TUDO O QUE DIVERTE ENSINA:
OS DEBATES DA COMISSAO NACIONAL DE LITERATURA INFANTIL (1936-1938)

Celdon FRITZEN
Gladir da Silva CABRAL"

Resumo: Em 1936, o Ministério Capanema criou a Comissao Nacional de Literatura Infantil
com o intuito de gerar subsidios para politicas publicas de formacao de leitores. Este artigo
objetiva problematizar o que a CNLI, criada no inicio do Estado Novo, compreendeu
conceitualmente a literatura infantil. Para isso, foram analisados os documentos recolhidos
junto ao CPDOC/FGV e abordados os critérios usados por aquela Comissdo Nacional de
Literatura Infantil para delimitar o literario nas produgdes escritas para criangas. Constatou-
se que, embora o critério do ludico seja primeiramente sublinhado como definidor da
literatura infantil, o0 pedagégico ndo é com isso excluido, mas, pelo contrario, ao fim decisivo.
Isso leva a concluir que é o conceito ideoldgico acerca da literatura infantil — nacionalismo,
utilitarismo, entre outros — que se pode observar operando nas avaliagées da CNLI.
Palavras-chave: Literatura Infantil. CNLI. Estado Novo.

THAT IS FUN TEACHES: THE DEBATES OF THE NATIONAL COMMISSION FOR
CHILDREN'’S LITERATURE (1936-1938)

Abstract: In 1936, the Minister of Education, Gustavo Capanema, created the National
Commission for Children’s Literature in order to establish public policies with regards to the
formation of young readers. This paper aims to question what the National Commission for
Children’s Literature, created by the New State government in 1936, conceptually
understood as its objective. We analyzed documents found at CPDOC/FGV and discussed
the criteria used by that Commission in distinguishing what was literary among the writings
for children. We observed that, although the entertaining criteria were first stressed as

characteristic of children’s literature, the pedagogic was not excluded as its main component,
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and in the end it was considered to be decisive. In fact, the ideological concepts concerning
children’s literature — nationalism, utilitarianism, among others — are used in the evaluations
performed by the CNLI.

Keywords: Children’s Literature. CNLI. Estado Novo.

Introducao

Em 29 de abril de 1936, o Ministério da Educacao e Saude, chefiado por Gustavo
Capanema, por meio de uma portaria, cria a Comissao Nacional de Literatura Infantil (CNLI).
Para assumi-la, foram nomeados intelectuais de renome, educadores e literatos: Cecilia
Meireles, Elvira Nizinska, Jorge de Lima, Murilo Mendes, José Lins do Rego e Manuel
Bandeira. Posteriormente, houve uma modificacdo desse quadro, saindo Cecilia e sendo
incorporados a essa Comissdo Maria Eugénia Celso e Lourencgo Filho. Em sintonia com as
reformas do projeto educacional varguista', as tarefas destinadas a esse grupo consistiam
em avaliar criticamente a produgao literaria infantil em lingua portuguesa, incluindo as ja
traduzidas; relacionar as obras de literatura infantil estrangeira que se mostrassem de valor,
a fim de que fossem traduzidas; classificar os publicos-alvo das obras segundo a faixa
etéria; “indicar ao Governo™ (CAPANEMA, GC 36.04.29-A) medidas no sentido de eliminar
as obras de literatura infantil perniciosas ou sem valor; fomentar a produgdo nacional
qualificada desse género; e instituir bibliotecas para criangas.

Os componentes se reuniam uma ou duas vezes por més nas dependéncias do
prédio do Ministério, recebendo jetons para esses encontros destinados a dar conta do
grande cabedal de tarefas que lhes era solicitado. Foi conferida a Murilo Mendes a fungao
de coordenador geral da Comissao e atas eram lavradas com o registro do andamento dos
trabalhos®. Em novembro de 1938, a Comissdo tem suas atividades paralisadas pelo
Tribunal de Contas e a responsabilidade por elas é assumida pelo INEP.

Neste trabalho, o interesse incide sobre a discussdo da concepcao de literatura
infantil que os debates da CNLI desenharam. Nesses, 0 que se gostaria de problematizar é
o lugar da literatura infantil nas suas interfaces com a arte e a educacéao. Isso porgue, ao
observar os documentos produzidos pela Comissao, percebe-se que, apesar da tendéncia
inicial dos integrantes seja a de distinguir esse género pelo seu carater ludico e
desinteressado, efetivamente as ag¢des terminaram por constituir-se em um processo de
selecdo e estimulo da producgao literaria para criancas no qual o critério educativo mais se
releva. Quais as razfes para essa inflexao? Que aspectos, para a CNLI, fazem a literatura
infantil oscilar desde a sua insergdo nas obras de arte até a aproximagdo com textos de
mero interesse didatico (ou da cultura de massa)?
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Para dar conta de tal problematica, este artigo apresentara e discutira as concepgdes
de literatura infantil que circularam nos debates da CNLI, procurando mostrar uma inflexao
que tende a fortalecer paulatinamente o critério pedagogico em detrimento do estético.
Depois, situara a tensao entre arte e educacéo que atravessa historicamente esse género, a
fim de localizar as contradicoes da CNLI na génese e desdobramentos dessa literatura, bem
como na sua nacionalizagdo a partir da Primeira Republica. Para isso, destacar-se-a a
presenca implicita da dimenséo ideolégica como critério decisivo nas avaliagdes da CNLI
acerca da producao literaria para criangas.

Do ludico ao pedagdgico: o que especifica o literario infantil?

A primeira tarefa que a comissdo estabeleceu foi definir o que se poderia
compreender por Literatura Infantil. Na delimitagdo do objeto, encontra-se um critério de
carater negativo comum em todos os pareceres dos membros: ndo pode ser considerada
producao literaria para criangas obras cujo carater didatico é explicito. Junto a esse, outro
critério assumiu destaque nas consideragdes: a presencga do ludico, como afirma José Lins
do Rego, “o livro para menino deve ser um recreio” (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0833/3).
Assim, surgia uma fronteira que se deveria levar em conta quando se discutisse a literatura
infantil na sua especificidade: ela tinha um carater descomprometido em relacdo a instrucao
das criancgas, visto que seu objetivo era proporcionar uma experiéncia ludica. A principio,
parece ressoar na Comissdo a ideia kantiana de que a arte é desinteressada; porém, nos
pareceres em geral, logo apds separar-se a dimensdo do literario daquela que seria
pedagogia, surge uma questdo a equacionar nas indagacdes dos membros da CNLI: o
ludico ndo educa? O pedagdégico nao pode divertir? Eles ndo podem se complementar sem
negar suas especificidades?

Mesmo nao formalmente, a literatura pode educar, como também o que é de carater
pedagdgico ndo necessariamente exclui o ludico: essa é uma constatacao que se verifica
presente nas declaragbes dos integrantes da Comissao. Jorge de Lima sintetiza essa
posicao: “a literatura que nao for didatica, programatica, deve ser literatura infantil. Mas a
literatura mesmo sem intengdes de obediéncia a programas oficiais de ensino pode sem
querer ensinar muita coisa” (CAPANEMA, GC 36.04-29; 0815). Por sua vez, Murilo Mendes
reforca a sobreposicao possivel entre o pedagogico e o literario: “Quanto ao setor didatico, é
nossa opiniao que os livros propriamente técnicos ndo se enquadram no campo da literatura
infantil; a ndo ser os que oferecem aspecto recreativo, como certos livros de historia,
antologias, etc.” [grifo original] (CAPANEMA, GC 36 04.29; 0819).

Esse dificil discernimento conceitual entre o que seria exclusivo ao campo

pedagdgico como ao artistico pode ser mais bem questionado se nos pusermos a entender

Celdon Fritzen 129
Gladir da Silva Cabral



/ z‘zz/ﬂo/zmwfémozm UNESP — FCLAs — CEDAP, v.7, n.2, p. 127-139, dez. 2011
ISSN - 1808—1967

como a CNLI atribui propriedades a cada um desses campos. O que cabe como
particularidade do artistico segundo os pareceres é o ludico. Por esse, poder-se-ia entender
0 envolvimento espontaneo da crianga com a leitura e ndo como resposta a uma demanda
pedagdgica. Essa compreensao ecoa posicoes defendidas pelo movimento da Escola Nova,
do qual dois membros da Comissdo (Cecilia e Lourenco Filho) foram signatarios do
Manifesto de 1932:

Nessa nova concepgao da escola, que é uma reagdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional,
a atividade que esta na base de todos os seus trabalhos, é a atividade
espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfagdo das necessidades do
préprio individuo. (O MANIFESTO..., 1932).

Buscada espontaneamente pela crianga, centro do processo pedagdgico, a literatura
infantil pareceria oferecer-se como um exemplo do que a nova escola deveria estimular.
Contudo, essa mesma ideia de valorizar o que seja de interesse infantil, o lidico em
particular, em seguida é aproximada ao pedagdégico. Queremos dizer que, a0 mesmo tempo
gue a Comissao nos seus debates se empenha em delimitar o estético, negando a literatura
infantil o que tenha carater eminentemente pedagdgico, em seguida este retorna, para
agasalhar-se junto aquela, pela dimensdo recreativa que podem compartilhar
articuladamente. Assim, o estético recebe excedente educativo e o pedagdgico, recurso
motivacional.

Cecilia Meireles, por exemplo, questiona a separacao dos livros especificamente
instrutivos do rol da literatura infantil. Isso porque “a divisdo entre recreativos e instrutivos
perde um pouco o sentido dentro dos ideais da escola renovada, visto que se observa ser
frequentemente a obra que recreia a que melhor [rasura no texto] ao mesmo tempo [sic]
educa e instrui” (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0816/3). Para resolver essa questado, propde
entdo que se faca uma distingdo entre as obras produzidas para criangas segundo sua
intencdo: as de literatura-meio, que tiverem prévia e essencialmente a intencao de
“‘comunicar determinados conhecimentos”; as de literatura-fim, escritas “com a intengao
artistica de realizar simplesmente uma experiéncia de beleza”.

Ocorre que essa divisdo que daria um critério para separar o didatico do literario, em
seguida, mesmo, ¢é diluida. Isso porque, se a intencéo autoral permitiria discernir, a leitura
critica aproximaria novamente o artistico ao pedagogico, pois este ndo se exclui daquele, ja
que a literatura-meio também ¢é arte:

No primeiro grupo estariam incluidos todos os compéndios, tratados, etc.,
cuja critica entre nds ainda esta por ser feita, e que devia ser subordinada a
um duplo sentido pedagdgico e artistico, uma vez que, nem por
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pertencerem ao género didatico deixam, esses livros, de pertencer a Arte
literaria em geral. (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0816/3).

Vé-se que a categoria do literario se expande e termina por reunir obras da literatura-
meio também. Mas isso na tarefa critica exclusiva dos adultos, porque o interesse das
criangcas recairia nas obras de prosa e verso realizadas apenas para proporcionar uma
“experiéncia de beleza”. Dai também a importancia de se conhecer o que seria de seu
gosto.

Cecilia nao esclarece o que entende por experiéncia estética e nem as criangas é
dada a autoridade de selecionar exclusivamente as obras literarias®, pois a tarefa da
Comissao, embora demonstre respeito a opiniao delas, é estabelecer critérios que permitam
qualificar-lhe a leitura, o que parece sempre fazer retornar o critério pedagdgico sobre o
artistico. Na argumentagao de outro membro da CNLI, Elvira Nizinska da Silva®, também
podemos observar essa perspectiva de indefinicdo de dominios entre o literario e o
pedagdgico, além de outros posicionamentos que dizem respeito a relagao adulto x crianga,
€ a beleza.

A educadora compreende que nao é facil delimitar a literatura infantil e, se deixarmos
por conta das criangas, entdo, temos uma complicacdo a mais, pois o diversificado gosto
delas faria 0 ambito desse género se ampliar demasiadamente. Eis, portanto, 0 empenho
dos educadores em levar as criangas, embora respeitadas, a ter seus instintos conhecidos e
direcionados para a adaptagao social. Nesse processo, a literatura infantil, inicialmente,

tera como carater essencial o recreativo [...]. Entretanto, ndo deve ser essa
apenas a finalidade da literatura infantil. Ela pode enriquecer e alargar a
experiéncia da crianga, pode despertar e aperfeicoar qualidades morais e
artisticas; pode influir para convenientes atitudes em relagao aos problemas
sociais, histéricos e cientificos; pode aperfeigoar e enriquecer as formas da
linguagem e pode, até, proporcionar informacoes.

Mas essa qualidade sé podera ser atingida quando houver beleza de forma,
quando o livro conseguir despertar a emogao da crianga, quando nele a
crianga encontrar ideais, modelos, herdis dignos e de acordo com as suas
mais naturais tendéncias, ou, em resumo, quando o livro for capaz de
despertar alegria e prazer a crianga. [grifos originais] (CAPANEMA, GC
36.04.29; 0816).

Se nado encontramos uma definicdo mais elaborada de “experiéncia de beleza” em
Cecilia para situar a especificidade do literario em relagdo ao didatico, aqui ela nos parece
mais discernivel, porém, assim como em Cecilia € nos demais integrantes da Comissao,
esta localizada junto ao pedagégico. A literatura infantil essencialmente seria para o recreio;
contudo, ela deve almejar mais. O que é esse “mais”? Elvira Nizinska da Silva aventa uma
série de metas que tém em comum proporcionar a ampliacdo das experiéncias éticas e

cognitivas da crianga, ou seja, o estético tanto mais se legitima quanto puder oferecer servir
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de exemplo moral ou aquisicao de conhecimento. A beleza aqui age como um intermediario
sobre a sensibilidade infantil de modo a fazer a crianga reconhecer modelos em que se
amparam ja suas “naturais tendéncias”. Ou seja, a literatura infantil confirma os instintos
nobres que seriam primitivamente proprios ao homem, quando representa, por meio da
“beleza de forma”, os ideais que a crianca busca despertada pela “alegria e prazer” da
leitura.

Ora, se a literatura infantil se diferencia por oportunizar a ampliagao dos horizontes
ético e cognitivo de modo ludico, o que a diferenciaria dos livros didaticos? Elvira Nizinska
da Silva ndo vé diferencas se o critério do ludico é atendido, pois, o que recreia, como
vimos, também pode educar: “O tipo comum de livro didatico ndo se enquadra na literatura
infantil. Todo livro, porém, que possuir beleza de forma, elementos capazes de despertar a
emogao e o interesse da criangca, mesmo que tenha finalidade didatica, pode e deve ser
incluido em literatura infantil” [grifo no original] (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0816/3).

Mas, torcendo a discussado para outro lado, toda a leitura que recreia a crianca,
entédo, pode ser considerada literaria? Para a Comissao, o ludico por si s6 ndo assegurava a
qualidade desejada para tornar uma obra recomendavel para as criangas. Tanto o0 € que um
dos segmentos que é analisado por ela é o dos suplementos literarios para o publico infantil.
As criticas a esse segmento também s&o visiveis na documentacdo deixada pela CNLI.
José Lins do Rego fez uma curiosa pesquisa com o jornaleiro da sua rua, em Botafogo,
procurando demonstrar o quanto esse produto da incipiente industria cultural brasileira era
consumido:

Os meninos nem esperam que ele chegue as portas de suas casas, vao ao
seu encontro. O suplemento juvenil € o que mais se vende nos dias de sua
saida. A matéria desse jornal é a mesma. Um policia [sic] que persegue o
bandido, o bandido que se disfarga. Este é o grande assunto. Outra secéo
procurada, sobretudo pelos meninos nas edigdes do domingo nos jornais é
o cinema, para a colecdo de artistas. As meninas se empenham
grandemente mais do que 0s meninos nesse género de pesquisa. (GC
36.04.29; 0821/2).

Embora divertisse e cooptasse o gosto das criangas, esse era um tipo de leitura de
gue se temia um prejuizo na formagao, pois, por exemplo, 0 contato com os relatos sobre
feitos criminosos poderia causar uma influéncia negativa. Com essa preocupagéo, a CNLI
escreveu, em maio de 1936, a Associacdo Brasileira de Imprensa, sugerindo que esta
constituisse também uma comissao a fim de estudar a influéncia do sensacionalismo sobre
criancas e adolescentes. Destacava, em particular, “o noticiario sobre crimes de morte,

roubos, suicidios, desastres impressionantes”, cuja configuragdo nem sempre se mostrava

132 O que ensina também pode divertir, mas nem tudo o que diverte ensina



Sutininio ¢ Nemi
(lll/]lﬂ/?lﬂ 4 0 moia UNESP - FCLAs — CEDAP, v.7, n.2, p. 127-139, dez. 2011
ISSN — 180'8;5.967

adequada em relacao aos cuidados que a Imprensa “deve ter sobre a educacao do povo”. E

continuava:

Ilgualmente, seria de grande interesse e significagdo que essa associagao
fizesse uma agdo de propaganda, no sentido do desenvolvimento, nos
jornais e revistas de todo o pais, de agdes especialmente destinadas as
criangas e aos jovens, e cuja orientagdo educativa, de um modo geral,
poderia ser feita, se assim for julgado conveniente, por meio de sugestdes
periddicas da Comissao de Literatura Infantil. (CAPANEMA, GC 36.04.29;
0827/2).

Curiosamente, isso permite concluir que ja nao é o ludico o fator decisivo para fazer
com que o texto seja abrigado no género literatura infantil, uma vez que, sendo atendido
esse critério pelos suplementos infantis dos jornais da época, assim mesmo, medidas que
visavam controlar tais publicacées foram sugeridas. Se basta aos livros didaticos o elemento
recreativo para a Comissao julgar que possam ser inscritos no género literatura infantil, isso
nao ocorre com as publicagbes ndo didaticas, que mesmo divertindo as criancas podem
comprometer a sua educacdo. Ou seja, aqui o ludico se tornou perigoso tendo em vista que
pode subverter a dimensao educativa. Ora, isso nao sugere que, para a CNLI, o pedagégico
seria, ao fim, a instancia decisiva na selegdo e estimulo da/a producgao literaria dirigida as

criangas?

A literatura infantil como fenémeno ideolégico

Esse movimento de exclusao inicial do pedagdgico com o seu posterior retorno tacito
para eleger-se critério de valor em relagdo a literatura infantil, inflexao realizada pela CNLI,
ndo pode ser compreendido sem que situemos historicamente a tensédo entre arte e
educacao que atravessa a formacgao desse género literario. Contemporanea da ascensao do
modo de vida burgués e da expansao do sistema capitalista moderno, a literatura infantil
emerge em meados do século XVIII junto a duas outras instituicdes: a escola e a familia.
Nao, é claro, que essas instituicbes nao existissem anteriormente, mas nao da forma como
hoje as conhecemos. A democratizacdo do acesso a escola resultou de uma nova relacao
entre poder e saber, que tanto confirmava o ponto de vista burgués da importancia do
esclarecimento para engendrar liberdade, quanto a necessidade de qualificagdo da méao de
obra, dadas as renovadas exigéncias de operacionalizacdo do sistema produtivo capitalista.
O modelo da familia nuclear burguesa, ao destituir o modelo do feixe de relagoes,
caracteristico dos clas, instituiu seu centro na crianga, em torno da qual o casal agora
orbitaria. Se as novas exigéncias sociais atingiram primeiro as criancas burguesas,

paulatinamente, as criangas de trabalhadores também foram conduzidas para as instituicdes
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escolares a fim de adquirirem uma educacao necessaria a sua respectiva insercao social
qualificada.

E nesse contexto que a necessidade de produzir e distribuir materiais pedagdgicos
se impde e a literatura infantil encontra condicées para sua emergéncia. Primeiramente, a
producéo literaria ja existente e que encontrava ressonancia junto ao publico infantil comeca
a integrar o novo género (contos de fada, fabulas, folclore em geral); depois, obras sao
escritas para atingir esse segmento (pense-se em Peter Pan, Alice no Pais das Maravilhas,
do final do século XIX, como exemplos disso). Mas, atrelada, por um lado, ao pedagdgico,
por outro, a cultura de massa, a literatura infantii padece, por sua génese, da
desconsideracao da critica. Como pode obter o estatuto de alta literatura, se nasce para
constituir-se instrumento pedagdgico, se se confunde com essa gama de obras que surgem
para o consumo imediato e sem meméria (ZILBERMAN; MAGALHAES, 1984)? Vista nessa
perspectiva — na contramao do posicionamento questionador diante do mundo que seria
operado pela grande literatura, ja que se destina a transmissao de valores do status quo;
imersa nessa grande producao literaria que tem a fungdo entorpecedora de apenas entreter,
divertir, jA que aliena o sujeito da reflexdo sobre sua historicidade sociopolitica e da
transformacao revolucionaria do real — vista nessa perspectiva, como dar a literatura infantil
reconhecimento artistico?

De certo modo, essas questdes acima explicitadas ndo deixam de ser aquelas a que
inicialmente a CNLI quer dar resposta. No entanto, ao oscilar entre o conceito de literario
para criangas, que ganha ou perde valor conforme se posiciona em relagdo ao lidico e/ou
pedagdgico, a Comissao parece ter realizado todo o debate sem considerar a dimensao da
ideologia. E, embora discutisse valor literario sem explicitamente levar em conta essa
dimensao, tudo leva a perceber que a CNLI justamente utiliza critérios ideolégicos para
estabelecer o que é literatura infantil, pois esta sempre acaba sendo avaliada nas suas
relacbes com a pedagogia, com os valores que se quer defender e divulgar. Ou seja,
mesmo nao sendo problematizada, é a avaliacdo ideoldgica que, em Ultima instancia,
estabelece quando o didatico pode ser inserido na arte ou quando o ludico ja nao é
literatura. Mas o que queremos dizer quando nos referimos ao valor literario nas suas
relagbes com o ideoldgico?

Visando melhor situar a ideologia no contexto dos problemas da filosofia da
linguagem, Bakhtin/Voloshinov nos oferece o conceito de avaliagdo ideoldgica, o qual é
decorrente da constatagdo de que o dominio do signo é também o dominio da ideologia:
onde ha signos, ha diferentes forgcas histoérico-sociais que ali operam, em concomitancia ou
nao. A avaliacao ideoldgica dos signos ja € um processo que expressa esse jogo de forcas,
estabelecendo valor conforme a adequagao dos signos julgados ao “horizonte social de uma
época e de um grupo social determinados” (BAKHTIN/VOLOSHINQOV, 1999, p. 43). Quem
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avalia, avalia em conformidade a determinados parametros dados pelo lugar social que
ocupa em relagdo aos demais. Desse modo, todo signo ultrapassa a dimensdo do puro
representar de outra coisa para assumir um espectro ideolégico:

Um signo nao existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito
aos critérios de avaliagdo ideoldgica (isto é, se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. Tudo que é ideoldgico possui também um
valor semiético. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1999, p. 30).

No caso especifico de nossa questdo aqui problematizada — Como a Comissao
estruturada por Capanema delimita o literario infantil? — a coincidéncia do ideolégico com o
semibtico também é reveladora, justamente porque ela nao aparece nos debates, embora
0s acompanhe integralmente. Avaliar uma obra literaria para criangas nao deixa de ser
submeté-la ao “horizonte social de uma época e de um grupo social determinados”
(BAKHTIN/VOLOSHINOQV, 1999, p. 43). Ora, se pensarmos no horizonte em que a CNLI se
inseria, & necessario que lembremos que a literatura infantil desde que aqui foi requisitada,
estimulada, aos fins do século XIX, tratou de adequar-se, de modo geral, a um carater
nacionalista e utilitario. Ela deveria se dedicar a uma tarefa educativa dos brasileiros sobre
si, sobre o Brasil. Como dizia Verissimo, ao tratar da necessidade de reforma do sistema
educacional brasileiro: “Nés nos ignoramos a nés mesmos!” (VERISSIMO, 1985, p. 48). E
na literatura oferecida para as criangas na escola residia um problema a ser equacionado: “o
livro de leitura, que é acaso a mola real do ensino, mantém a mesma indiferenca patriodtica e
suas paginas sdo paginas brancas para a geografia e a histéria patria” (VERISSIMO, 1985,
p. 54).

Educar a nagao, e mais ainda educa-la sobre si mesma, era tarefa que alcangava
também a literatura infantil. Lobato (1921), um pouco antes da CNLI, comecgava a responder
com toda a sua obra para criangas a essa necessidade de criar livros que tivessem uma
linguagem adequada a nossa realidade. Mesmo considerado o fundador de nossa literatura
infantii — no sentido de um literario emancipado da doutrina pedagoégica (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1991) —, Lobato nao deixa de ter uma obra nesse género que se divide
explicitamente entre o ludico e o pedagdgico. Basta pensarmos em Reinagbes de Narizinho
e O Poco do Visconde, por exemplo. De tal modo que, cerca de 30 anos depois de
Verissimo, a questdo de desenvolver o nacionalismo e promover a modernizacdo do Pais
por meio da educacao literaria ndo foi ultrapassada, haja vista também o comprometimento
do Estado Novo com esses aspectos.
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Esses compromissos exigidos a nossa literatura infantil, muitas vezes cerceando a
imaginacao em prol de metas utilitarias, nao a diferem daquela aparentemente produzida
para adultos. Nossos intelectuais, afirma Antonio Candido, historicamente sempre
produziram uma literatura que tende muito mais ao conhecimento e a divulgacdo da nossa
realidade que aos arroubos da fantasia. Diferentemente de literaturas europeias, inseridos
num pais novo em vias de gestacao, nossos literatos teriam assumido a fungéo de produzir
literatura como recurso ético e cognitivo para a formagao da nacionalidade, literatura que
cumpre uma missao que colocava muitas vezes o estético em segundo plano em relagdo a
tarefa pragmatica de construir uma nagéo: “A idéia de que a literatura brasileira deve ser
interessada (no sentido exposto) foi expressa por toda a nossa critica tradicional, desde
Ferdinand Denis e Almeida Garrett, a partir dos quais tomou-se a brasilidade, isto é, a
presenca de elementos descritivos locais, como trago diferencial e critério de valor”
(CANDIDO, 1981, p. 28).

O critério de representatividade do nacional como valoragido estética, todavia, é
também ideoldgico e preso a determinados horizonte e grupo social; Candido se refere a
sua presenca nos momentos decisivos da formagdo da nossa nacionalidade
(Neoclassicismo e Romantismo) ndo como universal, mas como elemento que nos ajuda a
compreender a emergéncia e a consolidagcao de um sistema literario autéctone, embora hoje
nao pudesse ser usado sem prejuizo da avaliagdo critica: “Deve-se considera-lo, pois,
subsidio de avaliagdo, nos momentos estudados, lembrando que, apds ter sido recurso
ideoldgico, numa fase de construgdo e autodefinicao, € atualmente inviavel como critério,
constituindo neste sentido um calamitoso erro de visao” [grifos no original] (CANDIDO, 1981,
p. 28).

Candido publica a primeira edicdo da Formacgao da Literatura Brasileira, em 1959,
cerca de 20 anos depois de encerrados os trabalhos da CNLI. Ele a escreve num momento
em que o nacionalismo ja mostrou mais de uma vez o perigo de sua possivel face
autoritaria. O Estado Novo, em que pesem as diferentes avaliagbes politico-econdmicas que
podem ser feitas em relagdo ao periodo varguista, foi um momento em que centralizacao de
poder e nacionalismo se estreitaram em prol de um determinado projeto de pais, com
exclusbes e inclusbes operadas para efetiva-lo. Na concepcao educacional daquele
momento, retomando uma preocupacdo que Verissimo — como vimos — ja externara,
nacionalismo e utilitarismo ndo eram menos presentes como conteldos curriculares. A
CNLI, por sua vez, ndo deixou de menciona-los diversas vezes como elementos que
deveriam ser considerados na avaliacao das obras de literatura infantil.

Prova disso é encontrarmos referéncias ao nacionalismo e ao pragmatismo nos
anteprojetos dos integrantes da CNLI para a montagem de uma ficha-padrao que servisse a
classificacédo dos livros de literatura infantil. Nos anteprojetos, havia uma divisédo dessa ficha

136 O que ensina também pode divertir, mas nem tudo o que diverte ensina



Sutininio ¢ Nemi
(lll/]lﬂ/?lﬂ 4 0 moia UNESP - FCLAs — CEDAP, v.7, n.2, p. 127-139, dez. 2011
ISSN — 180'8;5.967

que de modo geral obedecia a trés partes: fundo, forma e material. José Lins do Rego, no
quesito fundo, assim se expressa em relagao a dimensao patriética: “daria 20 pontos [de um
total de 100] ao interesse moral ou civico, desde que este interesse se apresente sem que o
menino perceba que o autor estd querendo ensinar, doutrinar” (CAPANEMA, GC 36.04.29;
0845/2). Murilo Mendes, por sua vez, sem ainda estabelecer pontuacdo, propde as
seguintes perguntas avaliadoras que demonstram o quanto a fantasia deve se subordinar ao
utilitarismo: “Consegue educar e recrear ao mesmo tempo? Traz a crianga desenvolvimento
da imaginacdo? Traz experiéncias Uteis? Traz conceitos e idéias derrotistas, ou contra a
moral? Insinua ou propaga conceitos de 6dio de classe, ou de raga, ou de cor? Desperta o
sentimento das coisas belas?” (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0845/2). E se em Murilo e Lins
do Rego, o literario aparece como dissimulado instrumento pedagégico que assim melhor
cumpre sua fungdo civica e moralizadora, em Lourengo Filho, na sua proposta de ficha
avaliada pela prépria Comissdo como a mais rica em critérios, em determinado momento |é-

se mais explicitamente:

2) Alcance educativo:

a) proporcionalidade entre os elementos de ficgdo e os de realidade (de tal
modo que a composi¢ao possa satisfazer a imaginagao intensa da crianga,
sem, contudo, deixar de influir sobre o desejavel equilibrio a que ela deve
tender). [10 pontos]

b) inspiragdo de atitudes para o bom gosto e para os sentimentos nobres e
elevados. [10 pontos] (CAPANEMA, GC 36.04.29; 0847/2).

Ou seja, se retomarmos a avaliagdo de Antonio Candido sobre o carater
eminentemente utilitario de nossa literatura imbuido da missao nacionalizadora, ndo é muito
dificil localizar a CNLI no mesmo horizonte ideolégico. Nao que nao houvesse ocorrido
modificagdes no quadro da produgao cultural e artistica brasileira desde a terceira metade
do século XIX, periodo em que se encerra a Formagcdo da Literatura Brasileira. Nossa
primeira fase modernista demonstra ruptura nesse quadro no que se refere antes ao
pragmatismo da linguagem que ao nacionalismo. Mas a tensdo ideoldgica, a reboque do
que acontecia no mundo que presenciava a ascensao dos totalitarismos nacionalistas,
recrudesceu na década de 1930. Lafeta (2000) discorre sobre uma inflexdo que teria
existido entre a primeira e a segunda fase do nosso Modernismo, pela qual poderiamos
acompanhar uma valorizacao inicial do estético em favor, depois, do ideoldgico. Nao seria
dificil perceber nessas varias manifestagdes da CNLI, acima, em relagdo a imaginacao, uma
contencéo dos arroubos desta, a fim de satisfazer expectativas éticas ou cognitivas. (Rego:
“sem que o menino perceba que o autor esta querendo ensinar, doutrinar’; Murilo: “traz a
crianca desenvolvimento da imaginacao? Traz experiéncias Uteis?”; Lourenco Filho:

“proporcionalidade entre os elementos de ficgédo e os de realidade”).
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Enfim, nesse aspecto, é o que queremos agora frisar, a avaliacdo do que ¢é literatura
infantil proposta pela CNLI responde ideologicamente ao desejo histérico de nossa
intelectualidade de construir uma nagéo. Para isso, o componente educativo era visto como
essencial. O préprio Manifesto dos Pioneiros da educacgéo retomava esse ponto®. Dificil
seria dar a literatura infantil, mesmo que inicialmente a intencao pareca ter sido essa, a
autonomia estética legitimada no interesse da crianga pelo ltdico. Esse género acabava por
se ver colocado na mesma situagao que a literatura brasileira em geral se pds: diante da
necessidade de subordinar a imaginagdo ao pratico a fim de atender ao projeto de
construcdo da nacionalidade, como aponta Candido na Formacdo. Desse modo, a CNLI
furtivamente propde que, em relacido ao aspecto recreativo da literatura infantil, melhor seria
que se pudesse aproxima-lo ao pedagdgico, propiciando horizontes ético e cognitivo aos
quais acedesse a crianga, pois 0 que ensina também pode divertir. Doutra perspectiva, mas
complementar, ao lidico que se mostrasse pernicioso para a educagdo dessas novas
geragdes, caso dos produtos da industria cultural a eles dirigidos, o controle e a exclusao,
pois nem tudo o que diverte ensina. De uma forma ou outra, € uma avaliagao ideolégica
gue, em ultima instancia, determina o que é adequado para as criangas. Em conformidade a
uma tradigcdo que via na literatura além de “uma experiéncia de beleza” uma missdo de
construcdo da nacionalidade, por meio da aquisicado de elementos éticos e cognitivos, é o
critério ideoloégico que na CNLI tacitamente opera na avaliagdo do que é o literario infantil.
Mesmo nao possuindo um consenso explicito, € esse parametro que vai se insinuar e definir
o valor do estético e do ludico conforme se manifestem acordes com uma determinada visao
de mundo a respeito da qual se quer educar os leitores.

Recebido em 19/5/2011
Aprovado em 30/8/2011

NOTAS:

YA politica de Getulio Vargas na educacao produz e utiliza valores que questionam a educagao
tradicional e estabelecem como ideal o acesso da populagdo em geral a educagdo publica e o
respeito a individualidade do aprendiz. Além disso, o governo da época traz um tom marcadamente
nacionalista ao processo e discurso educacional. A ideia era utilizar a escola como instrumento para
modificar a sociedade. Para mais informacoes, ler Educagdo conformada: a politica de educagcéo no
BraSII— 1930/1945, de Marlos Bessa Mendes Rocha, publicado pela Editora da UFJF, em 2005.

% Todas as informacdes sobre a Comissao Nacional de Literatura Infantil foram consultadas no
arquivo privado de Gustavo Capanema, GCg 1936.04.29 (rolo 42; ft. 814 a 1061), CPDOC/FGV.

Para maiores informagdes sobre a CNLI, cf.: GOMES, Angela de Castro. As Aventuras de Tibicuera:
literatura Infantil e a Histéria do Brasil na Era Vargas. Revista USP, Sao Paulo: Gréafica CCS, USP,
2003, p. 116-133.
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* Fazer da crianga o centro do processo pedagdégico, proposta da Escola Nova, também pode explicar
determinadas posigdes que valorizavam a opinido e as produgoes infantis. A esse respeito, Jorge de
Lima enfatizava o quéo positivo seria que se a Comissdo pudesse estimular a publicagao de cartas de
autoria infantil, das quais diz ter lido muitas “de raro lirismo e de teor poético dificilmente encontrados
em literatura de adultos” (GC 36.04.29; 0815). Murilo Mendes reforga essa posigao ao afirmar que “se
se levarem a sério todas as manifestagbes do espirito infantil, se se comegar a organizar e colecionar
tudo quanto se refere a producdo intelectual das criangas, passaremos a ter, em breve,
correspondéncia epistolar infantil, diarios infantis, livros de poesia e de humor infantil, etc.” (GC 36
04.29; 0818). Todavia, nao ha noticia de nenhuma publicagdo de autoria infantil que tenha sido
encaminhada pela Comissao, como também os estimulos para o incremento qualificado da produgao
literaria para criangas, 0s concursos, ndo apresentaram categoria em que estas pudessem participar.
E a literatura produzida por adultos e direcionada para o publico infantil que, ao fim, se torna objeto
da avaliagao da CNLI.

s Segundo Gomes (2003), Elvira Nizinska da Silva era professora da Escola de Educagéo do Instituto
de Educacgao do Rio de Janeiro.

® “Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da
educacdao. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem disputar a primazia nos planos de
reconstru¢ao nacional. Pois, se a evolugao organica do sistema cultural de um pais depende de suas
condi¢cdes econdmicas, é impossivel desenvolver as forgas econébmicas ou de producédo, sem o
preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invencao e a iniciativa que
sdo os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43
anos de regime republicano, se der um balango ao estado atual da educagao publica, no Brasil, se
verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e educacionais, que era indispensavel
entrelagar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos 0s nossos esforgos, sem unidade de
plano e sem espirito de continuidade, nao lograram ainda criar um sistema de organizagéo escolar, a
altura das necessidades modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentério e desarticulado. A
situagdo atual, criada pela sucessao periédica de reformas parciais e freqientemente arbitrérias,
langadas sem solidez econdmica e sem uma visdo global do problema, em todos os seus aspectos,
nos deixa antes a impressdo desoladora de construgdes isoladas, algumas ja em ruina, outras
abandonadas em seus alicerces, e as melhores, ainda ndo em termos de serem despojadas de seus
andaimes [...]” (O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova).
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